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Resumo: A extensdo universitiria vem conquistando novos espagos € contornos, especialmente nas recentes
discussdes empreendidas sobre a possivel curricularizacdo nos cursos de graduacdo. Reconhecendo a relevancia
das acOes extensionistas no ensino superior, definimos como objetivo deste trabalho: localizar, por meio da
analise de narrativas produzidas pelos licenciandos entre os anos de 2012 a 2014, as possiveis contribuicdes que
0 projeto extensionista assume no processo de formacdo inicial de professores.A partir da analise de conteddo, os
dados evidenciaram que as a¢des extensionistas possibilitam a aproximagdo, o contato dos licenciandos com o
ambiente da sala de aula, com as atividades pedagdgicas, contribui ainda para a ampliacdo do processo reflexivo
sobre o ato de ensinar.
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INTRODUCAO

Considerando o disposto na estratégia 12.7 da, lei n® 13.005 de 25 de junho de 2015
quanto ao Plano Nacional de Educagdao — PNE sobre a curricularizagdo da extensdo, no
sentido de que esta passe a compor o curriculo dos cursos de graduag@o, com carga horéria
minima de 10% do total de créditos ofertados, permite-nos inferir que as agdes extensionistas
vem conquistando espaco no cendrio académico, por conta dos resultados atingidos
especialmente em relagdo a aproximacdo da Universidade com a comunidade, bem como sua
relevancia nos processos formativos de graduandos e licenciandos (BRASIL, 2014).

Reconhecendo que a extensdo universitaria articula-se ao ensino e a pesquisa, bem
como dentre as diretrizes expressas no documento: Plano Nacional para a Extensdo, que
orientam as propostas e implementacdo da extensdo, destaca-se a interacdo dialdgica, no
sentido de que:

Para que a interacdo dialdgica contribua nas direcdes indicadas € necessaria a
aplicacdo de metodologias que estimulem a participacdo e a democratizacdo do

conhecimento, colocando em relevo a contribuicdo de atores nao-universitarios em
sua producdo e difusdo. Sdo necessarias também a apropriacdo e a democratizacdo



15.° CONEX — Resumo Expandido - ISSN 2238-9113 2

da autoria dos atores sociais, assim como sua participacdo efetiva em agdes
desenvolvidas nos espacos da prépria Universidade Publica. Por se situar no campo
das relac¢des, pode-se dizer que a diretriz Interacdo Dialogica atinge o cerne da
dimensdo ética dos processos de Extensao Universitiria. (FORPROEX, 2012, p.17)

Tendo em vista, a diretriz acima expressa, que adquire significado impar no processo
de formacdo de professores, no sentido de que o licenciando em contato com o contexto
escolar vivencia o dia-a-dia na sala de aula, € propositivo nos encaminhamentos didaticos que
venham a contribuir com o trabalho desenvolvido pelas docentes, bem como as professoras
formadoras aproximam-se das rotinas, desafios que se impdem ao trabalho docente e junto os
estudantes e professores, desenvolvem o processo de pesquisa com o intuito de contribuir com
a acao didatica no contexto escolar.

Neste trabalho, privilegia-se entdo, as discussdes e reflexdes sobre as narrativas
produzidas pelos licenciandos participantes do projeto extensionista denominado: “A
dimensdao didatica no trabalho docente: as relacdes entre ensinar, aprender, pesquisar €

avaliar”, em sua primeira edi¢ao.

OBJETIVOS

Com esta produgdo, pretende-se: localizar, por meio da andlise de narrativas
produzidas pelos licenciandos entre os anos de 2012 a 2014, as possiveis contribui¢des que o
projeto extensionista assume no processo de formacgdo inicial de professores. A partir do
objetivo geral, delimitamos como objetivo especifico: analisar os recortes das narrativas,
tendo como balizadores, as categorias identificadas nas narrativas elaboradas pelos
licenciandos.

As narrativas, que constituem-se objeto de andlise, foram construidas pelos
licenciandos extensionistas entre os anos de 2012 a 2014, periodo que corresponde a primeira
edicdo do projeto intitulado: “A dimensdo didéatica no trabalho docente: as relacdes entre
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar”.

Opta-se pela selecdo aleatdria de 14 narrativas, produzidas por quatro académicos
participantes do projeto, sendo que estes cursam diferentes licenciaturas, aspecto este

considerado na escolha do material de analise.

METODOLOGIA

A questdao de pesquisa para andlise das narrativas selecionadas estd assim descrita:
“Qual(is) contribui¢des o projeto de extensdo assume na formacao inicial de professores?”

Em Bardin (2011, p. 34) identifica-se a compreensao sobre andlise de conteido: “Uma técnica
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que consiste em apurar descricdes de contetidos muito aproximativas, subjectivas, para por
em evidéncia com objectividade a natureza e as forgas relativas dos estimulos a que o sujeito
¢ submetido”.

Para o processo de andlise, elencou-se quatro categorias, assim descritas: inclusao
(15 insercdes), prética reflexiva (18 insercdes) e o contato com a realidade de atuacdo (2
insercoes). Na sequéncia, apresenta-se as categorias e a andlise destas, a partir das
contribuicdes de Imbernén (2011, p. 57) Mizukami et al. (2006) sobre formacgao de
professores. Ja, Menegon (2013) e o documento: ‘“Politica Nacional de Extensao”
(FORPROEX, 2012) contribuem com as discussdes sobre extensao; também Veiga (2006) e
Pimenta (2015) corroboram com as compreensdes sobre processo didético e pratica reflexiva.

Adota-se a identificacdo das narrativas dos licenciandos, por meio de siglas: N1
(narrativa 1); N2 (narrativa 2) e assim sucessivamente, sendo agrupadas pelas categorias ja

descritas.

RESULTADOS

Iniciando as reflexdes sobre os resultados, opta-se pela discussdo sobre a formacao
inicial, tendo em vista que participantes do projeto extensionista, sdo licenciandos e buscam
em seu processo formativo a construcio de saberes para o exercicio da profissao.

Para Mizukami et al. (2006) a formagao inicial pode ser compreendida como como
aquela que fornece subsidios para a profissdo docente, caracterizando o inicio da carreira para
a docéncia, de acordo com Cunha (2006, p. 353-354) a formacdo inicial nos cursos de
licenciatura € entendida como “[...] os espacos qualificados responséveis pela formacgao inicial
de professores para o exercicio nos niveis Fundamental e Médio”.

Segundo Imbernén (2011, p. 57) a formacao inicial € muito importante, uma vez que
as atitudes, valores e fungdes que os alunos possuem sobre a profissdo serdo submetidos a
mudancas e € a partir desta, que sdo tecidos hébitos que incidirdo sobre a carreira docente.
Esses podem estar associados, por exemplo, a pesquisa, reflexdo, diferentes metodologias de
ensino e avaliacdo, formas de planejamento do processo de ensino-aprendizagem, além do
incentivo a mobilizagdo e socializacdo de saberes.

Associada a formacdo inicial de professores, a extensdo universitiria é um

importante elo entre a escola e a universidade, pois:

[...] conta com condi¢des formadoras diferenciadas que enriquecem oS
conhecimentos de alunos e docentes, [...] contribui significativamente com o ensino
e o desenvolvimento de pesquisas, pois trabalha com problemas impostos pela vida,
o que conduz a realizacdo de intervengdes intra e/ou extramuros da Universidade, na
busca de solucdes efetivas para problemas sociais. (MENEGON, 2013, p. 1271).
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ApOs clarificar nossa compreensdo sobre formacao inicial e a possivel relagdo entre
formacdo e extensdo, apresenta-se os recortes das narrativas, seguidos de andlise reflexiva.
Com relacdo a categoria “inclusao”, os dados evidenciam a receptividade das equipes

escolares aos alunos do projeto e a participacao destes nas atividades de sala de aula:

Fui muito bem recebida pela pedagoga e posteriormente pela professora. Tive a
oportunidade de apresentar o projeto e a equipe da escola gostou e aprovou a ideia e
a minha insercdo. (N1)

Ela me permitiu auxiliar os alunos nas duas atividades realizadas. Afirmou que a 2°
atividade (recorte, colagem e montagem do cartaz) seria mais facil de realizar com a
minha presenca. Me senti feliz e ttil. (N1)

[...] a professora Sonia chegou e perguntou-me se era de meu interesse observar
outra professora do 1° ano, sem divida alguma fui logo respondendo que sim, pois o
projeto tem por objetivo a observacdo de varias professoras e diversas praticas e
também terei a oportunidade de comparar as praticas e perceber o diferencial na
metodologia de ensino de varias professoras. (N9)

Enquanto as criangas trabalhavam, a professora me perguntou se eu gostaria de ver
seu caderno de planejamento, sem didvida alguma respondi que sim, entdo ela se
deslocou até a secretaria trazendo o caderno [...]. (N10)

Neste momento a professora disse que macumba ndo era religido, alids, na proxima
aula, era para que eu trouxesse algo sobre religido, acrescentando na eventual
situacdo. Também pediu para que eu fizesse a grande gentileza de agendar uma
visita para depois do feriado do dia das maies, para levar os mesmos alunos para
conhecerem o museu de Arqueologia de Ponta Grossa [...]. (N14)

Percebi que a professora Karla gostou muito de minha participa¢do em sua sala
sempre me dando atividades para fazer, contando sobre o seu planejamento e sobre
os alunos com dificuldades de aprendizagem. Dessa maneira, me senti querida e que
a minha presenca era importante nas insergdes. (N4)

Sobre as impressdes, as aproximagdes dos licenciandos com a escola, pode-se
considerar que a receptividade foi bastante positiva, no sentido de que esta acolhe o projeto
aproxima-se da universidade e sobre esse aspecto, € pertinente ressaltar que a extensao
universitaria permite que os estudantes vivenciem a realidade da sala de aula. (FORPROEX,
2012).

Quanto a categoria “prética reflexiva”, as narrativas explicitam que a participacdo no
projeto mobiliza articulagdes entre teoria e pratica e reflexdes sobre o ser professor, a pratica

pedagdgica e o cotidiano docente:

Portanto, participar dos encontros do projeto no sibado e das inser¢cdes me fez
refletir, o quanto € importante o professor reflexivo sobre a sua pratica e o que é
realmente ser um professor bem sucedido.(N4)

Nesta tarde percebi a importancia e interdependéncia entre teoria e pratica para que a
aprendizagem se efetive automaticamente, pois, a partir do momento em que o aluno
percebe que tudo o que aprende estd diretamente ligado com sua vida, passa a
entender o porqué e para que aprender determinado contetido, tomando a
aprendizagem a consequéncia de uma atividade prazerosa, partindo de curiosidades
e pré conhecimentos do préprio aluno. (N5)

Com o pouco que tenho contribuido para auxiliar a professora, percebo minha lenta
evolucdo como académica e futura docente, pois ja consigo analisar o
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desenvolvimento dos alunos, distinguindo os que tém mais dificuldades e os que
conseguem acompanhar com &xito o desenvolvimento das aulas. Esta experiéncia é
Unica visto que o objetivo do curso de pedagogia ndo se atinge apenas com a teoria.
(N6)

Percebi que a avaliagdo deixava-os com a impressio de estarem so6s. (N11)

O trabalho desenvolvido até o presente momento, somente somou forcas para a
construcdo de identidade de futuros profissionais ligados a educagdo, no ambito de
enriquecer o curriculo académico ndo somente em notas e pontuacdes, enriquecer
também de motivacdo e alegrias compartilhada nos momentos de observacdes.
(N11)

A partir disso, quando iniciei a aula, usei uma estratégia nova, que tinha inventado
no dia anterior, chamei a frente os 6 (seis) lideres da sala, os mais inquietos, e
propus-lhes um desafio, para que os mesmos se sentassem a frente, € com o caderno
e caneta em maos, os mesmos lideres, escrevessem tudo o que os colegas
lembrassem de Egito. (N14).

Nestes registros, em N6, N 11 e N14, identifica-se aspectos relativos ao processo
didéatico — seus elementos ensinar, aprender, pesquisar e avaliar, que de acordo com Veiga
(2006) sao interdependentes, complementares, estdo presentes na acdo didatica. Nos escritos,
evidencia-se a reflex@o sobre a profissdo, a necessaria relacdo teoria e pratica, nesse sentido,
sdo pertinentes as contribuicdes de Pimenta (2015), sobre a formagdo para a docéncia ao
destacar que pretende-se formar o sujeito da transformacdo e para tanto € necessario que
conheca a realidade concreta, com um olhar critico, analise criteriosa sobre a docéncia.

Na categoria “contato com a realidade de atuacdo”, os licenciandos destacaram que o

projeto favorece o conhecimento da sala de aula, seu cotidiano.

Por isso, é importante que mais académicos participem do projeto de extensdo para
que possam conhecer melhor a realidade de sala de aula, pois os estigios da
universidade t€ém uma carga horéria € insuficiente para que os académicos possam
conhecer a realidade da escola. (N4)

Mediante esta problemadtica, vejo a verdadeira forca deste projeto de extensdo, pois,
se ndo fosse o mesmo, distante estaria eu, da realidade encontrada na escola. Quando
fosse desenvolver minha atividade de avaliacdo, ficaria somente no imaginario,
tentando construir fortaleza em espago vazio. (N11)

Nestes registros explicita-se a potencialidade de projeto extensionista na formacgao
académica, sob este aspecto visualiza-se a ideia da curriculariza¢do da extensdo, sendo que
esta passa a constituir-se como parte integrante do curriculo dos cursos de graduacgdo, a partir
do consenso de que o licenciando € protagonista em sua formacdo, sendo que a extensdao

universitaria corrobora com experiéncias que enriquecem

CONSIDERACOES FINAIS

N

As narrativas analisadas apontam questdes relativas ndo somente a insercao no

contexto escolar, a pratica reflexiva proporcionadas pelo projeto de extensdo, mas explicitam
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um novo olhar dos licenciandos sobre o processo didatico, em que ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar, estdo articulados ao contexto daquele que aprende, as suas
particularidades, aos novos “desafios”.

Ao ressignificar o olhar atento daquele que enquanto aluno (da educagdo basica) nao
percebia o que hoje como futuro professor lhe é mais nitido. Quando na narrativa N11, o
licenciando afirma “Percebi que a avaliacdo deixava-os com a impressdo de estarem sOs”,
apresenta a percep¢dao daquele que ndo quer tornd-la uma prisdo do pensamento, mas
proporcionar a reflexao, a analise cuidadosa sobre o ensino e aprendizagem significativa sobre
a profissao.

As narrativas apresentam relatos do cotidiano dos académicos, revelando percepcoes,
duvidas e questionamentos, que contribuem na constru¢ao do futuro professor e da sua futura

atuacdo na docéncia, via projeto extensionista.
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